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WPROWADZENIE

Wprowadzenie

Oddajemy w Panstwa rece skrot raportu bedacego wynikiem badan przepro-
wadzonych w ramach koordynowanego przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
projektu "W Swiat z klasa — edukacja globalna na zajeciach przedmiotowych
w szkole podstawowej” (,Global Issues — Global Subjects”), realizowanego réw-
nolegle przez organizacje pozarzadowe w 9 krajach — w Austrii, Czechach,
Francji, Polsce, na Stowacji, w Stowenii, na Wegrzech, w Wielkiej Brytanii (nie-
zaleznie w Anglii i w Szkocji) i we Wtoszech. Celem projektu jest systematyczne
wtaczanie watkow edukacji globalnej, Celow Zrownowazonego Rozwoju i trud-
nych tematow globalnych: migracji, zmiany klimatu oraz rownosci ptci, do na-
uczania przedmiotowego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej oraz wsparcie
nauczycieli i nauczycielek w tym zakresie.

Przeprowadzone badania sg jednym z pierwszych dziatan w aktualnej polskiej
edycji projektu ,W swiat z klasq”. Zawierajg analize postaw nauczycieli i na-
uczycielek szkot podstawowych klas IV - VIII wobec edukacji globalnej. Niniej-
szy raport jest drugim tego typu raportem badawczym przygotowanym na zle-
cenie Centrum Edukacji Obywatelskiej. W 2013 roku, w pierwszej edycji projektu
LW swiat z klasg”, przeprowadzone zostaty badania o podobnym charakterze,
ale dotyczace poziomu gimnazjum?®. Poniewaz realizowany projekt zaktada
dziatania w obszarze pieciu wybranych przedmiotéw: matematyki, jezyka pol-
skiego, geografii, religii i etyki, w badaniach rowniez dominuje perspektywa tych
przedmiotow. Niektére wyniki obejmuja jednak rowniez perspektywe nauczy-
cieli i nauczycielek innych przedmiotow.

Badania zostaty przeprowadzone w okresie od listopada do grudnia 2017 roku
wsrod nauczycieli i nauczycielek szkét podstawowych klas IV - VII2. Obejmowaty
szereg kwestii zwigzanych z problematyka edukacji globalnej. Niniejsza publi-
kacja jest zbiorcza analiza wynikéw badania — zarowno badan ilosciowych, jak
i jakosciowych. Raport wiedzie czytelnika od sposobu postrzegania i definiowa-
nia edukacji globalnej przez nauczycieli i nauczycielki, poprzez doswiadczenia
nauczycieli i nauczycielek we wtaczaniu elementéw edukacji globalnej w na-
uczanie, az po postrzeganie realnych szans i mozliwosci wtaczania watkéw edu-
kacji globalnej w nauczanie wybranych przedmiotow. Poszczegélne rozdziaty
raportu zawierajg wnioski i wynikajace z nich rekomendacje.

1. E.Pajak-Wazna, I. Ocetkiewicz, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badan wsréd nauczycielek i na-
uczycieli Ill etapu edukacyjnego, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2013. Raport w wersji elektronicz-
nej jest dostepny na www.globalna.ceo.org.pl/edukacja-globalna-w-szkole-raport-z-badan.

2. Badania dotyczyty poziomu edukacyjnego obejmujacego klasy IV-VIII szkoty podstawowej. Jednak ze wzgledu
na wprowadzenie reformy do szkét w 2017 roku, w roku szkolnym 2017/18, w ktérym prowadzone byto badanie,

nie byto jeszcze klas VIII.



Badania prowadzone byty przez dwuosobowy zespot badawczy (autorke
i autora niniejszego raportu) i konsultowane z zespotem wdrazajacym projekt
W Swiat z klasg — Edukacja globalna na zajeciach przedmiotowych w szkole
podstawowe]” Centrum Edukacji Obywatelskiej.

Przygotowanie i opublikowanie krotszej wersji raportu byto podyktowane che-
cig przedstawienia najistotniejszych i najciekawszych rezultatow przeprowa-
dzonych badan w mozliwie przystepnej dla interesariuszy formie. Petna wer-
sja raportu jest dostepna na stronie internetowej www.globalna.ceo.org.pl/
publikacje.

Bardzo dziekujemy autorce i autorowi raportu za rzetelnos¢, profesjonalizm
i otwartos¢ we wspotpracy, nauczycielom i nauczycielkom za czas poswiecony
na wypetnienie ankiety oraz udziat w wywiadach, a takze wszystkim innym oso-
bom i organizacjom?, ktére wspieraty promocje badan oraz dobor responden-
tow i respondentek.

Mamy nadzieje, ze sformutowane rekomendacje beda uzyteczne nie tylko dla
zespotu realizujacego projekt ,W swiat z klasg”, ale takze dla innych podmio-
tow dziatajacych na rzecz rozwoju perspektywy edukacji globalnej w Polsce,
a szczegolnie w polskim systemie edukacji.

Zespot projektu W swiat z klasq”
Centrum Edukacji Obywatelskiej

3. W szczegdlnosci za wsparcie pragniemy podziekowac Fundacji Edukacja dla Demokracji, Polskiej Akcji Huma-
nitarnej, Instytutowi Globalnej Odpowiedzialnosci oraz Grupie Zagranica.

EDUKACJA GLOBALNA
W SZKOLE PODSTAWOWEJ



CELE | ZALOZENIA BADAWCZE

2.1.

2.2.

Metocdologla
lofaleltalin

Cele i zatozenia badawcze

Podstawowym celem realizowanych badan* byta analiza postaw nauczycieli
i nauczycielek wobec zagadnien edukacji globalnej oraz diagnoza obecnosci
edukacji globalnej w praktyce zawodowej nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII
szkoty podstawowej uczacych pieciu przedmiotow: jezyka polskiego, matema-
tyki, geografii, religii i etyki. Wybor przedmiotéw podyktowany byt zatozeniami
projektu. Przeprowadzone badania miaty odpowiedzie¢ na pytania: jak eduka-
cja globalna jest postrzegana przez nauczycieli i nauczycielki, na ile jest obec-
na w nauczaniu powyzszych przedmiotow, a takze jakiego wsparcia potrzebujg
nauczyciele i nauczycielki, by wtaczac¢ elementy edukacji globalnej w naucza-
nie przedmiotowe. Wyniki badania maja by¢ wykorzystane na dalszych etapach
projektu — m.in. przy opracowywaniu i upowszechnianiu materiatéw i narzedzi
wspierajacych nauczycieli i nauczycielki.

Techniki i metody badawcze

W realizacji badan zastosowano zarowno metody ilosciowe, jak i jakosciowe,
a na poziomie analizy wykorzystano triangulacje metod badawczych, co po-
zwolito na dogtebna analize badanej problematyki. Badania ilosciowe pozwo-
lity na ujecie postaw nauczycieli i nauczycielek w szerszej skali, podczas gdy
badania jakosciowe umozliwity pogtebienie wiedzy, a przede wszystkim ujecie
perspektywy nauczycieli i nauczycielek pieciu wybranych przedmiotow.

4. Zrealizowane badania przeprowadzone zostaty w odpowiedzi na zapytanie ofertowe skierowane do Centrum
Edukacji Obywatelskiej. Ich zakres oraz zastosowane metody wynikaty wprost z oczekiwan zamawiajacego i zo-
staty dopracowane w ramach scistej wspotpracy autoréw badan z zespotem projektu ,W swiat z klasg”.



Szczegodtowe pytania badawcze zostaty sformutowane w oparciu o trzy obszary

badawcze okreslone przez zamawiajacego.

Obszar badawczy

Pytania badawcze

Stosunek nauczycieli

i nauczycielek do edukacji
globalnej i miejsce edukacji
globalnej w szkole

Jak nauczyciele i nauczycielki rozumiejg edukacje globalng?

Czy nauczyciele i nauczycielki widza w szkole miejsce dla prowadzenia edu-
kacji globalnej? Czy ich zdaniem jest to potrzebne i realne?

W jakim stopniu nauczyciele i nauczycielki sa przygotowani/przygotowane
do prowadzenia edukacji globalnej? Jakich kompetencji im brakuje?

Czy nauczyciele i nauczycielki potrafia wskaza¢ w swoich przedmio-
tach (w tym w podstawach programowych) watki dotyczace globalnych
wspétzaleznosci?

Czy zdaniem nauczycieli i nauczycielek watki edukacji globalnej z ich przed-
miotow pojawiaja sie w podrecznikach? W jaki sposob sa ujete?

Jakie czynniki utatwiaja, a jakie utrudniaja realizacje watkéw dotyczacych
globalnych wspétzaleznosci?

Potrzeby i oczekiwania
nauczycieli i nauczycielek
odnosnie do wsparcia,
jakie pomogtoby im
wtaczac zagadnienia
edukacji globalnej do zajec
przedmiotowych (przede
wszystkim matematyki,
jezyka polskiego, geografii,
etyki i religii) w sposob
mozliwie systematyczny

Z jakich materiatow uzupetniajacych podreczniki korzystaja nauczyciele i na-
uczycielki decydujacy sie na wtaczanie zagadnien edukacji globalnej do swo-
ich zajec¢?

Jakimi kryteriami kieruja sie nauczyciele i nauczycielki, wybierajac materiaty
uzupetniajace podreczniki do swoich zajec?

W jakim zakresie nauczyciele i nauczycielki wykorzystuja materiaty edukacyj-
ne tworzone przez organizacje pozarzadowe w obszarze edukacji globalnej?
Czego nauczyciele i nauczycielki potrzebuja, aby korzysta¢ w wiekszym za-
kresie z materiatéw tworzonych przez organizacje pozarzadowe?

Jakiego typu wsparcie pomaga nauczycielom i nauczycielkom we wtaczaniu
nowej tematyki do swoich zajec?

Postrzeganie koncepcji
globalnego nauczania
w polskich warunkach

W jakim stopniu nauczyciele i nauczycielki widza mozliwosc¢ i potrzebe bar-
dziej systematycznego wtaczenia edukacji globalnej w swoje nauczanie?

W jakim stopniu istniejace koncepcje edukacji globalnej sa zrozumiate dla
nauczycieli i nauczycielek?

Jakie warunki musza spetnia¢ narzedzia edukacyjne z zakresu edukacji glo-
balnej, by przydawaty sie polskim nauczycielom i nauczycielkom w pracy?

EDUKACJA GLOBALNA
W SZKOLE PODSTAWOWEJ

2.21. Badanie ilosciowe

W ramach badania ilosciowego zastosowano metode CAWI (Computer Assisted
Web Interviewing), czyli ankiete internetowa, zrealizowana za pomoca Profitest.
Ankieta skierowana byta do nauczycieli i nauczycielek szkot podstawowych
klas IV-VIII, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauczycieli i nauczycielek pieciu
przedmiotow: jezyka polskiego, matematyki, geografii, etyki i religii. Ze wzgle-
du na chec¢ dotarcia do mozliwie najwiekszej liczby respondentow i responden-
tek ankieta zostata udostepniona publicznie. Byta promowana przez wysytke
bezposrednig do szkot lub nauczycieli i nauczycielek z baz CEO oraz innych
zaprzyjaznionych organizacji, a takze przez umieszczanie ogtoszen na publicz-
nych portalach, forach i w sieciach spotecznosciowych (na profilach zwigzanych
z tematyka edukacji). Badanie przeprowadzono w okresie od 22 listopada do
22 grudnia 2017 roku. Ankieta sktadata sie z 11 do 19 pytan gtownych (w zalez-
nosci od odpowiedzi na pytania filtrujace) i 7 pytan metryczkowych.




CHARAKTERYSTYKA PROBY

2.2.2.

2.3.

Badanie jakosciowe

Badania jakosciowe miaty forme wywiadéw z nauczycielami i nauczycielkami
szko6t podstawowych wybranych przedmiotow: matematyki, jezyka polskiego,
geografii, religii i etyki klas IV-VII. Zrealizowano dwa rodzaje wywiadow:

~  9indywidualnych wywiadow pogtebionych [IDI]

~ 4 grupowe wywiady pogtebione [FGI].

Wszystkie wywiady prowadzone byty w oparciu o wczes$niej przygotowany
i skonsultowany z zespotem CEO scenariusz, zawierajacy pytania i zadania ba-
dawcze. Za zgoda respondentéw i respondentek wywiady zostaty nagrane na
dyktafon (z wyjatkiem jednego, poniewaz nie uzyskano takiej zgody).

Charakterystyka préoby

W badaniu ankietowym wzieto udziat 1008 nauczycieli i nauczycielek, ale po-
niewaz 61 z nich to osoby pracujace na innych poziomach nauczania niz szkota
podstawowa, przyjmuje sie, ze w badaniach wzieto udziat 947 nauczycieli i na-
uczycielek. Stanowi to ok. 0,5% wszystkich nauczycieli i nauczycielek pracuja-
cych w szkotach podstawowych w roku 2016/20175.

W liscie promujacym ankiete wskazywano, ze do badania szczegélnie serdecz-
nie zapraszani sg nauczyciele i nauczycielki przedmiotow kierunkowych ba-
dania, tj. matematyki, jezyka polskiego, geografii i religii oraz etyki. W efekcie
nauczyciele i nauczycielki ci stanowia 81% badanych® (patrz: wykres nr 1). Naj-
liczniejsza grupe w badanej probie stanowili polonisci i polonistki —30% wszyst-
kich respondentow i respondentek (285 osdb) oraz matematycy i matematyczki
-V catej proby (243 osoby). W badaniach wzieto réwniez udziat 124 katechetéw
i katechetek, 95 geograféw i geografek oraz 29 etykow i etyczek. Ta ostatnia
grupa, cho¢ tak niewielka, byta wynikiem wielu wysitkéw majacych na celu do-
tarcie do spotecznosci nauczycieli i nauczycielek etyki.

Nauczyciele i nauczycielki uczestniczacy w badaniu pracowali gtéwnie w szko-
tach panstwowych (96% wszystkich respondentow i respondentek) i pochodzili
z catej Polski, co odzwierciedla sytuacje w catej populacji nauczycieli i nauczy-
cielek w roku szkolnym 2016/2017, gdzie 94% nauczycieli i nauczycielek pracu-
je w szkotach publicznych’.

5. Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2016/2017, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2017, str. 116.

6. Ze wzgledu na potrzeby niniejszego badania, a takze ze wzgledu na tak wysoki odsetek nauczycieli i nauczycie-
lek przedmiotéw bedacych w centrum zainteresowania badaczy, wiele przytaczanych wynikéw bedzie odwoty-
wac sie do catej badanej populacji.

7. Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2016/2017, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2017, str. 161.
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Najwiecej nauczycieli i nauczycielek byto z trzech najliczniejszych wojewodztw
— mazowieckiego, slaskiego i matopolskiego (z kazdego ok. 13% wszystkich
respondentdw i respondentek), natomiast z pozostatych wojewodztw rozktad
byt mniej wiecej rownomierny. Taki rozktad nauczycieli i nauczycielek wedtug
wojewddztw koresponduje z danymi ogoélnopolskimi: trzy wojewodztwa — ma-
zowieckie, matopolskie i $laskie — sg najliczniejszymi w Polsce zaréwno pod
wzgledem liczby szkot podstawowych, jak i liczby zatrudnionych w nich nauczy-
cieli i nauczycielek®.

Nauczyciele i nauczycielki uczacy w szkotach miejskich stanowili nieco ponad
potowe badanej proby (53%), przy czym rozktad jest praktycznie rownomierny
(0od 12% do 15%) pod wzgledem wielkosci miasta (patrz: wykres nr 2). Sa to pro-
porcje zaburzone w stosunku do sytuacji w catej Polsce, gdzie nauczyciele szkot
miejskich stanowia 70% wszystkich nauczycieli. Jednak z uwagi na fakt, ze sg
to dane dotyczace wszystkich poziomdw nauczania, istnieje duze prawdopodo-
bienstwo, ze osiggniety w prébie stosunek nauczycieli szkot wiejskich do szkot
miejskich (48% i 52%) moze nie odbiegac istotnie od proporcji w skali kraju®.

W badanej probie nauczycielki stanowig 89%, podczas gdy w catej populacji
82%%. Warto jednak pamietac, ze dostepne dane ogolnopolskie dotycza licz-
by nauczycieli i nauczycielek wszystkich poziomoéw. Znaczy to, ze uwzglednia-
ja rowniez nauczycieli i nauczycielki szkét technicznych i zawodowych, gdzie
mozna zaktadac¢ wiekszy odsetek nauczycieli ptci meskiej. Mozna wiec uznag,
Ze proporcje w probie sa bardzo zblizone do danych ogélnopolskich.

8. Ibidem, str.163 — 166, tabl. IIl. 3 Szkoty podstawowe wedtug wojewddztwa, tabl. Nauczyciele petnozatrudnieni
i niepetnozatrudnieni wedtug typow szkét i wojewddztw, str. 216.

9. Niestety nie udato sie dotrze¢ do informacji ogélnopolskich na temat liczby nauczycieli i nauczycielek szkoét
podstawowych w podziale na szkoty wiejskie i miejskie. Jednak — ze wzgledu na wieksza liczbe szkét miej-
skich wyzszych poziomow niz szkota podstawowa — mozna przypuszczac, ze proporcje 30-70 w odniesieniu
do nauczycieli i nauczycielek szkot podstawowych nieco zmieniaja sie na rzecz wiekszego procentowego
udziatu nauczycieli i nauczycielek szkot wiejskich.

10. Obliczenia wtasne na podstawie danych: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2016/2017, Gtéwny Urzad
Statystyczny, Warszawa 2017, str. 218.
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Informacja na

temat metodologii
prowadzenia badan
jakosciowych znajduje
sie w petnej wersji
raportu na str. 11.

Jaka jest wielko$¢ miejscowosci, w ktdrej znajduje sie Panstwa szkota?

Miasto powyzej 500
tysiecy mieszkancow

Miasto od 100 do 500
tysiecy mieszkaricow

Miasto od 20 do 100
tysiecy mieszkaricow

Miasto do 20 tysiecy
mieszkancow

Co istotne, w badaniach uczestniczyli gtownie nauczyciele i nauczycielki do-
Swiadczeni w praktyce zawodowej: 85% proby to osoby z ponaddziesiecioletnim
stazem pracy, przy czym nauczyciele i nauczycielki z ponadpietnastoletnim sta-
zem stanowig az 70% wszystkich respondentéw. Taki rozktad oznacza, ze uzy-
skane wyniki pokazuja perspektywe nauczycieli i nauczycielek doswiadczonych,
z ugruntowang, praktyka zawodowa, w wieku minimum 35 lat.

W badanej probie nie zaobserwowano istotnej nadreprezentacji nauczycieli
i nauczycielek majacych doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej. Sposrad
nauczycieli i nauczycielek, ktérzy wypetnili catg ankiete, tylko 18% posiadato
pewne wczes$niejsze doswiadczenia udziatu w projektach z zakresu edukacji
globalnej. Byty to przede wszystkim projekty takich organizacji jak CEO, Osro-
dek Rozwoju Edukacji (ORE), Polska Akcja Humanitarna (PAH), Instytut Global-
nej Odpowiedzialnosci (IGO), Osrodek Dziatan Ekologicznych ,Zrodta” (ODE
,Zrodta”).

Badania, ze wzgledu na celowy dobdr proby, nie sg reprezentatywne. Jednak
z powodu wielkosci proby, a przede wszystkim zbieznosci proby z cechami ca-
tej populacji nauczycieli i nauczycielek szkot podstawowych w Polsce, mozna
uznac, ze uzyskana préba posiada pewne cechy reprezentatywnosci, a tym sa-
mym, ze wyniki badan dos¢ dobrze opisuja tendencje istniejace wsrdd nauczy-
cieli i nauczycielek szkét podstawowych w Polsce.
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Jak rozumiana jest edukacja globalna?

Definicja edukacji globalnej przyjeta w badaniach

Sposob definiowania, a tym samym rozumienia pojecia edukacji globalnej (EG)
przez nauczycieli i nauczycielki byt jednym z kluczowych elementow niniejsze-
go badania. Cho¢ wsrod instytucji i oséb zajmujacych sie edukacja globalng
istnieje wiele réznych definicji i podejs¢ do tego terminu, badacze przyjeli za
obowigzujaca definicje opracowana przez miedzysektorowy zespot ekspertéw
koordynowany przez Grupe Zagranica:

Edukacja globalna to czesc ksztatcenia obywatelskiego i wychowania, ktora roz-
szerza jego zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspétzaleznosci tg-
czqcych ludzi i miejsca. Jej celem jest przygotowanie odbiorcéw i odbiorczyn do
stawiania czota wyzwaniom dotyczacym catej ludzkosci. Przez wspoétzaleznosci
rozumiemy wzajemne powiqzania i przenikanie systemow kulturowych, srodo-
wiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technologicznych**.

W przygotowaniu narzedzi badawczych, jak rowniez podczas analizy materiatu
badawczego, kierowano sie rowniez koncepcja edukacji globalnej opracowa-
ng przez Centrum Edukacji Obywatelskiej*?. Wedtug tego podejscia za ceche
dystynktywna tematow zwigzanych z edukacja globalng uznaje sie uswiadamia-
nie istnienia zjawisk i wspotzaleznosci taczacych ludzi i miejsca. Aspekty pod-
kreslane zarowno w definicji Grupy Zagranica, koncepcji CEO, jak rowniez w po-
dejsciu wielu organizacji zajmujacych sie tematyka edukacji globalnej w Polsce
(m.in. ORE, ODE ,Zrodta”), to: pokazywanie, w jaki sposob ludzie i kraje na catym
Swiecie wptywaja na siebie nawzajem, a takze wyjasnianie przyczyn i konse-
kwencji tych zjawisk oraz tego, jak wptywa na nie jednostka.

W badaniu odwotywano sie do okreslonych zagadnien edukacji globalnej oraz
postaw i wartosci, ktore zgodnie z definicjq Grupy Zagranica oraz koncepcjq
CEO powinny by¢ ksztattowane i rozwijane w ramach edukacji globalne;.

11. Definicja edukacji globalnej wypracowana w 2010 roku przez miedzysektorowy zespét ztozony z nauczycieli,
doradcéw i konsultantow metodycznych oraz przedstawicieli Ministerstwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa
Spraw Zagranicznych, wtadz oswiatowych, uczelni wyzszych i organizacji pozarzqdowych.
http://zagranica.org.pl/baza-wiedzy/cz%C4%99sto-zadawane-pytania/czym-jest-edukacja-globalna

12. E. Krawczyk, M. Sykut red., W swiat z klasq. Edukacja globalna na zajeciach przedmiotowych w gimnazjum, CEO,
Warszawa 2015, www.globalna.ceo.org.pl
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Rozumienie edukacji globalnej przez nauczycieli
I nauczycielki

W badaniach ankietowych starano sie zdiagnozowa¢, w jakim stopniu nauczy-
ciele i nauczycielki rozumiejg pojecie edukacji globalnej oraz na ile podawane
przez nich definicje sq spojne z koncepcja wypracowana przez CEO oraz defini-
cja stosowana przez Grupe Zagranica. W tym celu, na podstawie wczesniejszych
badan z obszaru edukacji globalnej** oraz na podstawie wtasnej wiedzy bada-
czy, stworzono kilka typow definicji, ktére najczesciej pojawiaja sie w dyskursie
publicznym. Badanie ankietowe weryfikowato, czy i na ile te definicje oddajq
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sposdb myslenia nauczycieli i nauczycielek.

Stworzone typy definicji to:

1. Definicja ,obowiazujaca”

uwzgledniajaca aspekt wspotzaleznosci i wptywania na
siebie jednostek i krajow.

Edukacja globalna to uczenie o tym, w jaki sposdb rézne
kraje i ich mieszkaricy wptywajq na siebie nawzajem.

2. Definicja wielokulturowosci lub miedzykulturowosci
odnoszaca sie do uczenia o innych krajach i kulturach,
ale tylko przez przekazywanie informacji, bez aspektu
wspotzaleznosci i osobistego wptywu.

Edukacja globalna to uczenie o réznych krajach i kulturach.

3. Definicja srodowiskowa
zwracajaca uwage na globalne aspekty zjawisk w srodowisku
przyrodniczym.

Edukacja globalna to uczenie o globalnych zjawiskach
przyrodniczych i klimatycznych.

4. Definicja charytatywna

odnoszaca sie do aspektu dziatania — pomocy osobom

i krajom potrzebujacym, bez analizowania przyczyn takich
sytuacji i skutkow takich dziatan.

Edukacja globalna to uczenie o tym, jak pomagac krajom
i osobom w sytuacji kryzysowej.

5. Definicja interdyscyplinarnosci lub uniwersalnosci
odnoszaca sie do aspektu taczenia wiedzy z réznych
obszaréw, wiedzy dotyczacej catego swiata lub wskazujaca
na globalny aspekt edukacji: uczenia tych samych rzeczy na
catym swiecie.

Edukacja globalna to uczenie interdyscyplinarne, pokazujqce
relacje pomiedzy przedmiotami/dziedzinami wiedzy.

Na potrzeby analizy przyjelismy, ze pierwszy sposéb rozumienia EG jest najbliz-
szy przyjetej przez nas definicji, wskazuje ze dana osoba zna termin i rozumie,
czym zajmuje sie edukacja globalna. Definicje nr 2, 3, 4 sq dalsze od przyjetej
definicji, ale zawierajg elementy zbiezne z edukacja globalng - czy to na po-
ziomie zagadnien tematycznych, czy postaw i wartosci. Natomiast najdalszy od
przyjetej definicji, niezawierajacy aspektu wspoétzaleznosci ani nieodnoszacy sie
do postaw i wartosci oraz zagadnien tematycznych, jest piaty sposéb rozumie-
nia EG - jako edukacji uniwersalnej, takiej samej na catym swiecie lub interdy-
scyplinarnej, taczacej wiedze z réznych dziedzin.

Badania wykazaty, ze termin ,edukacja globalna” wciaz nie jest powszechnie
znany i rozpoznawany przez nauczycieli i nauczycielki, szczegélnie w rozu-
mieniu spdjnym z przyjeta definicjg, wskazujaca na aspekt wspotzaleznosci.
W badaniu ankietowym najblizsze definicji rozumienie edukacji globalnej, jako
Luczenie o tym, w jaki sposéb rézne kraje i ich mieszkancy wptywaja na siebie

13. E. Pajak-Wazna, |. Ocetkiewicz; op. cit.
K. Czaplicka, B. Lisocka-Jaegermann; Edukacja globalna w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych
w Polsce; Osrodek Rozwoju Edukacji; Warszawa 2014.
M. Stec, E. Swidrowska; Perspektywa globalna w nauczaniu przedmiotéw scistych. Raport z badar; Centrum
Edukacji Obywatelskiej; Warszawa 2013.



nawzajem”, zaznaczyto 36,1% nauczycieli i nauczycielek. To niewiele mniej niz
liczba wskazan definicji interdyscyplinarnej, czyli sposobu rozumienia najdal-
szego od przyjetej definicji edukacji globalnej, ktéra wybrato 36,4% osob.

Rozumienie edukacji globalnej jako uczenia interdyscyplinarnego lub uczenia
o kwestiach uniwersalnych'4 pojawia sie czesciej wérod osob niemajacych do-
Swiadczen z edukacja globalna (40%) niz wsréd nauczycieli i nauczycielek, kto-
rzy uczestniczyli juz w projektach z zakresu edukacji globalnej (nieco ponad
18%). Tendencja ta obserwowana jest rowniez w badaniach jakosciowych. Ta-
kie rozumienie najpewniej jest zwigzane z innym znaczeniem stowa ,globalny”,
tzn. rozumieniem go jako ,catosciowy, powszechny, obejmujacy caty swiat”.

Z drugiej strony wsrod osob deklarujacych udziat w projektach z zakresu edu-
kacji globalnej ponad 51% wybiera odpowiedz odnoszacg sie do aspektu wspot-
zaleznosci. Oznacza to, ze udziat nauczycieli i nauczycielek w dziataniach z za-
kresu edukacji globalnej wptywa w pewnym stopniu na rozumienie, czym jest
edukacja globalna, ale réwnoczesnie internalizacja aspektéw wspotzaleznosci
nie jest powszechna.

Edukacja globalna bywa rowniez utozsamiana przez nauczycieli i nauczycielki
z edukacjq wielokulturowa, o czym $wiadczy wskazywanie na definicje: ,edukacja
globalna to uczenie o innych krajach i kulturach”. W ankiecie niecate 12% respon-
dentow i respondentek wskazuje te definicje, ale podejscie to byto rowniez obecne
w wywiadach pogtebionych. Przyktady przywotywane przez nauczycieli i nauczy-
cielki swiadcza o tym, ze nierzadko nawigzywanie do sytuacji w innych krajach ma
charakter czysto informacyjny, bez analizowania aspektu wspotzaleznosci, wza-
jemnego wptywu czy skutkow i przyczyn zjawisk wystepujacych na swiecie.

Niewielka grupa nauczycieli i nauczycielek wskazuje w badaniach ankieto-
wych definicje srodowiskowa, tj. ,edukacja globalna to uczenie o globalnych
zjawiskach przyrodniczych i klimatycznych” (7% badanych) czy charytatywna;
,edukacja globalna to uczenie o tym, jak pomagac ludziom/krajom w potrzebie,
w sytuacji kryzysowej” (4,5% badanych). Warto podkreslic, ze te trzy typy defi-
nicji (wielokulturowa, srodowiskowa i charytatywna), wskazane przez blisko %
respondentdéw, s bliskie przyjetemu rozumieniu edukacji globalnej — czy to na
poziomie zagadnien, czy postaw i wartosci.

Informacje na temat
rozumienia definicji
edukacji globalnej
przez nauczycieli

i nauczycielki

z perspektywy badan
jakosciowych znajdujq
sie w petnej wersji
raportu na str. 16-18.

W badaniach ankietowych zaledwie 3% respondentow i respondentek twierdzi,
ze termin ,edukacja globalna” z niczym im sie nie kojarzy. Moze to oznacza¢,
ze termin ,edukacja globalna” w pewnym stopniu zaistniat juz w dyskursie na-
uczycielskim — i nawet jesli nauczyciele nie znaja definicji, to maja pewne sko-
jarzenia z tym terminem. Tak niski odsetek osob niemajacych skojarzen moze
tez byc¢ efektem tego, ze nauczycielom i nauczycielkom trudno przyznac sie do
niewiedzy. Badania jakosSciowe potwierdzaja te tendencje. W trakcie wywiadow
zdarzato sie, ze nauczyciele i nauczycielki — pomimo braku jakiejkolwiek wie-
dzy o edukacji globalnej — nie potrafili przyznac, ze nie wiedza, co ten termin
oznacza. Podobny efekt mégt zadziata¢ réwniez w odpowiedziach ankietowych.

Analiza sposobu rozumienia terminu ,edukacja globalna” przez nauczycieli
i nauczycielki pieciu przedmiotow pokazuje pewne roznice miedzy nimi (patrz:
tabela nr 1).

14. Tematy uniwersalne to tematy lub zagadnienia, ktére nauczane sa we wszystkich szkotach czy systemach
edukacyjnych niezaleznie od kraju, np. stworzenie $wiata na lekcjach religii czy liczby wymierne na lekcjach
matematyki.
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™ Rozktad pytania

(0 o skojarzenia
— .
Q@ nt. edukacji

Q globalnej wedtug

+ wybranych
przedmiotéw
(N=776)

Nauczyciele

Zbieznie z przyjeta definicjq edukacje globalng najczesciej rozumiejq nauczy-
ciele i nauczycielki etyki (niemal 45%) oraz polskiego (niemal 42%). Najrzadziej
z kolei takie rozumienie wskazujg nauczyciele i nauczycielki matematyki (nie-
cate 30%). Matematycy i matematyczki najczesciej wybieraja definicje interdy-
scyplinarnosci czy uniwersalnosci — taka odpowiedz zaznacza niemal co drugi
nauczyciel i nauczycielka tego przedmiotu. Z kolei co czwarty geograf i geo-
grafka edukacja globalng okresla uczenie o globalnych zjawiskach klimatycz-
nych i przyrodniczych, czyli obszar mieszczacy sie w zakresie zainteresowan ich
przedmiotu.

Osoby doswiadczone w edukacji globalnej podczas wywiaddéw pogtebionych
zwracajg rowniez uwage, ze sam termin ,edukacja globalna” jest wcigz niezro-
zumiaty i odstraszajacy dla wielu nauczycieli i nauczycielek.

Osoby badane zazwyczaj nie proponuja konkretnej alternatywy, ale sugeruja,
zeby w przypadku materiatow czy publikacji skierowanych do oséb niezaanga-
zowanych w pierwszej kolejnosci uwydatniac¢ dany przedmiot, odniesienie do
nowych, ciekawych metod nauczania lub tez wskazywac¢ istotne wartosci.

Edukacja globalna to uczenie:

i nauczycielki
N |nterdy§cyplmarne, o globalnych o tym, w Jalfl o tym, Ja!(
o réznych pokazujace Jiawiskach sposob kraje pomagac
krajach relacje pomiedzy ) : i ich mieszkancy osobom
. ) : przyrodniczych : S
i kulturach | przedmiotami/ - wptywaja na i krajom
S S i klimatycznych ot . .
dziedzinami wiedzy siebie nawzajem | w potrzebie
jezyk polski 161% 33,0% 2,8% 41,8% 3,5%
285 0s6b
matematyka 7.4% 49,4% 5,3% 29,6% 4,55%
243 osoby ’ ’ ’ ’ ’
geografia 5,3% 30,5% 24.2% 31,6% 3,2%
95 os6b
religia 0, 0, 0 0 0
124 osoby 16,1% 29,8% 1,6% 34,7% 7,3%
s 17.2% 20,7% 103% 44,8% 34%
29 os6b




M Wartosci
W edukacji
8 globalnej
X (N=947
X2 (N-947)

= W wyniku edukacji w polskiej szkole uczniowie i uczennice powinni
BARDZO WAZNE RACZEJWAZNE ~ ANIWAZNE, ANINIEWAZNE ~ RACZEJNIEWAZNE W OGOLE NIEWAZNE
LEGENDA: : : : : ‘
53% 40% 5%1%1%
postrzegac siebie jako czes¢ globalnej spotecznosci 1
0, 0, 0,
potrafi¢ samodzielnie zdobywac i przetwarzac 46% L1 6% 1%
informacje odno$nie zagadnien globalnych 1
szanowac to, ze kazdy cztowiek powinien méc 82% 17% 1%
realizowac swoje potrzeby, pod warunkiem, [ I

ze nie skutkuje to krzywda innych ludzi

rozumiec, ze na swiecie istniejg rézne systemy wartosci 68% 30% 1%1%
i wierzen, ktore prowadza do odmiennych dziatan I
i zachowan, a jednoczesnie akceptowac te odmiennos¢

. . . . 37% 52% 9% 2% 1%

miec poczucie osobistego wptywu na sytuacje
w innych regionach $wiata [ [ [

. , . - . 54% 41% 4% 1%
podejmowac codzienne decyzje i wybory, majac
Swiadomos¢ ich wptywu na innych ludzi i kraje [ 1

. - . . S L 44% 48% 6% 1%

rozumiec i potrafi¢ analizowac procesy i wspotzaleznosci
globalne [ 1

Wiecej informacji na temat kontrowersji
dotyczqcych stosowania terminu ,edukacja
globalna” znajduje sie w petnej wersji
raportu na str. 19-20.

Informacja na temat rozumienia edukacji
globalnej przez nauczycieli i nauczycielki
w kontekscie przyktadow tematow
poruszanych na lekcji znajduje sie w petnej
wersji raportu na str. 21-24.

EDUKACJA GLOBALNA
W SZKOLE PODSTAWOWEJ



JAK ROZUMIANA JEST
EDUKACJA GLOBALNA

3.1.3. Nauczyciele i nauczycielki wobec postaw i stojacych
za nimi wartosci bliskich edukacji globalnej

Poza diagnoza rozumienia przez nauczycieli i nauczycielki definicji edukacji
globalnej badania miaty okresli¢, czy nauczyciele i nauczycielki widza miejsce
dla edukacji globalnej w polskiej szkole. Starano sie to zbadac¢ sprawdzajac,
czy i na ile postawy i wartosci promowane przez edukacje globalng (okreslone
w przyjetej definicji) sa spojne z przekonaniami nauczycieli i nauczycielek doty-
czacymi roli szkoty, a wiec czy te postawy i wartosci istniejq w procesie edukacji
szkolnej. W tym celu przeformutowano wartosci i postawy definicyjne na pyta-
nia ankietowe, ktérych rozktad widoczny jest na wykresie nr 3.

Wartosci i postawy bedace elementami definicji edukacji globalnej znajdujg
poparcie wéréd niemal wszystkich badanych nauczycieli i nauczycielek. Od
89% do 99% respondentéw i respondentek uwaza, ze bardzo wazne i wazne
jest, by przekazywanie tych wartosci i postaw towarzyszyto edukacji w pol-
skiej szkole.

Z punktu widzenia warunkow do wprowadzania edukacji globalnej do polskich
szkot istotny jest fakt, ze dwie postawy zwigzane z kluczowymi dla edukacji glo-
balnej kwestiami sa najrzadziej wskazywane przez nauczycieli i nauczycielki
jako ,bardzo wazne”. To, zeby uczniowie i uczennice rozumieli i potrafili anali-
zowac procesy | wspotzaleznosci globalne uznaje za bardzo wazne 44% oséb;
a to, zeby uczniowie i uczennice mieli poczucie osobistego wptywu na sytuacje
w innych regionach swiata — jedynie 37% respondentow i respondentek. Nalezy
przy tym pamietac, ze kolejnych 50% nauczycieli i nauczycielek uwaza te posta-
wy za wazne, co daje w sumie odsetek odpowiednio 92% i 89% respondentéw
i respondentek cenigcych te postawy.

Rekomendacje

~  Nauczyciele i nauczycielki potrzebuja wsparcia dotyczacego tego, jak roz-
mawiac na tematy trudne, jak pokazywac¢ wspotzaleznosci oraz jak przekazy-
wac uczniom i uczennicom perspektywe alternatywng wobec tej wynoszonej
z domu.

~  Nalezy przekazywa¢ wiedze na temat poszczegdlnych zagadnien edukacji
globalnej, szczegolnie w obszarze zréownowazonego rozwoju, handlu miedzy-
narodowego i godnej pracy. Nie nalezy zaktadac, ze sa to tematy znane per se.
Nauczyciele i nauczycielki musza mie¢ wiedze merytoryczna, by méc promo-
wac pewne postawy wsrod uczniow i uczennic.

~  Niezbedna jest ciagta edukacja nauczycieli i nauczycielek i zwracanie uwagi
przede wszystkim na watek wspétzaleznosci i osobistego wptywu. Nauczycie-
le i nauczycielki potrzebuja przyktadéw wdrazania w zycie kwestii osobistego
wptywu. Wazne, by pokazywac im réznice miedzy edukacjag o innych krajach
i kulturach a edukacja globalng — prezentujac bardzo konkretne przyktady
wspotzaleznosci.

~  Terminy ,edukacja globalna” czy ,globalne Potudnie” moga odstraszac i znie-
checac — nie powinny by¢ eksponowane np. w tytutach publikacji czy konfe-
rencji. Nalezy znajdowac inne okreslenia, ktére beda jasne, zrozumiate i nie
beda budzi¢ watpliwosci. Tylko wtedy mozliwe bedzie dotarcie z ideg eduka-
cji globalnej do szerszej spotecznosci nauczycieli i nauczycielek.

~  Réwnoczesnie warto rozwija¢ wsrod nauczycieli i nauczycielek grupe amba-
sadorow i ambasadorek edukacji globalnej, ktorzy swoim przyktadem i do-
swiadczeniem beda upowszechnia¢ edukacje globalng w szkotach, ,pokazy-
wac, ze mozna”.




3.2
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Wiecej informacji
na temat korelacji
pomiedzy
doswiadczeniami
nauczycieli

i nauczycielek

a podejsciem do
edukacji globalnej
znajduje sie

w petnej wersji raportu
nastr. 27-31.

Jak edukacja globalna jest wtaczana
do nauczania przedmiotowego?

Doswiadczenie nauczycieli i nauczycielek w zakresie
edukacji globalnej

Chot¢ temat perspektywy globalnej w edukacji obecny jest od wielu lat w pol-
skim dyskursie publicznym, a takze realizowanych jest wiele przedsiewzie¢ edu-
kacyjno-informacyjnych z tego zakresu®’, to jednak perspektywa globalna wciaz
nie jest szeroko obecna w polskich szkotach. Zakres doswiadczenia oraz $wia-
domos¢ nauczycieli i nauczycielek na temat tego, czym jest edukacja globalna,
bardzo réznig sie w zaleznosci od indywidualnych predyspozycji i okolicznosci
zetkniecia sie z okreslonymi projektami czy dziataniami.

Celowy dobér respondentow i respondentek oraz publiczny dostep do ankiety
internetowej spowodowaty, ze otrzymana proba nauczycieli i nauczycielek byta
dosc¢ zréznicowana pod katem posiadanego doswiadczenia w zakresie edukacji
globalnej. Zebrane dane pokazujg, ze najmniej doswiadczong w temacie edukacji
globalnej grupa nauczycieli sg katecheci i katechetki, a nastepnie matematycy
i matematyczki. Etycy i etyczki uczestniczacy w badaniu to osoby doswiadczone,
a polonisci i polonistki to osoby zaciekawione tematem i niemajace wiekszego
doswiadczenia lub majace sporadyczny kontakt z edukacjq globalna,

W badaniach jakosciowych — zanim poruszono kwestie edukacji globalnej — py-
tano o méwienie nt. innych krajow oraz uwzglednianie szerszej perspektywy
w trakcie nauczania przedmiotu. O ile nauczyciele i nauczycielki majacy wcze-
$niejsze doswiadczenia udziatu w projektach z zakresu edukacji globalnej od
razu prezentowali szereg przyktadéw, o tyle nauczyciele i nauczycielki nie-
uczestniczacy wczesniej w takich dziataniach bywali zdezorientowani pyta-
niem. Wskazywano jednak czesto, ze obecny sposéb nauczania nie jest mozliwy
bez odwotywania sie do proceséw bardziej globalnych. Czynnikami majacymi
na to wptyw sa; dostepnosc¢ i powszechnos¢ informacji, ale tez tatwos¢, z jaka
uczniowie i uczennice moga obecnie podrézowac do innych krajow i poznawac
inne kultury, a takze obecnos¢ pewnych tematow w debacie publicznej. Wszyst-
ko to powoduje, ze chcac oddziatywac na uczniow i uczennice i szukajac metod
efektywnego nauczania, nauczyciele i nauczycielki stosunkowo czesto nawigzu-
ja do innych krajow i kultur.

3.2.2.

Zagadnienia edukacji globalnej a nauczanie
przedmiotowe — stan faktyczny i perspektywy rozwoju

Przedstawienie nauczycielom i nauczycielkom obszaréw uznanych za zagad-
nienia edukacji globalnej powoduje, ze niemal wszyscy ankietowani i ankieto-
wane wskazuja, ze tematy te uwzgledniajg na swoich lekcjach przedmiotowych
(90% wszystkich badanych nauczycieli i nauczycielek). Wykres nr 4 pokazuje,
jakie obszary tematyczne edukacji globalnej nauczyciele i nauczycielki najcze-
Sciej wskazywali jako te, ktore obecne sg na ich przedmiotach. Okoto potowa
respondentdw i respondentek wskazuje zdrowie i jakos$¢ zycia, pokdj i konflikty

15. Jak np. Tydzien Edukacji Globalnej czy coroczna realizacja projektdw organizacji pozarzadowych z zakresu
edukacji globalnej.
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<t Jakie zagadnienia Czy ktérys$ z ponizszych tematéw porusza
W edukacji globalnej Pani/Pan na lekcjach swojego przedmiotu?
o hauczyciele

=< jnauczycielki

wprowadzaja
na lekcjach ;
przedmiotowych Zdrowie i jakos¢ zycia l | 56%
(N=947)
Pokoj i konflikty na $wiecie l | 52%
Dostep do edukacji = | | 50%
Przeciwdziatanie ubostwu i gtodowi l | 43%
Wtadza polityczna, demokracja, prawa cztowieka l | 42%
Nieréwnosci spoteczne l | 42%
Roznorodnos¢ i stosunki miedzykulturowe l | 42%
Godna praca l | 35%
Migracje l | 35%
Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja l | 35%
Uchodzstwo l | 34%
Zmiana klimatu l | 32%
Zasoby naturalne l | 32%
Rownos¢ plci l | 31%

Zréwnowazony rozwdj | L ]22%

Globalny rynek i handel miedzynarodowy L 11%

na Swiecie oraz dostep do edukacji. Sq to tematy obszerne i pozornie niewy-
magajace wiekszej wiedzy czy orientacji w realiach krajéw globalnego Potu-
dnia. Zazwyczaj tez nie budza watpliwosci ani kontrowersji, bo dotycza pod-
stawowych wolnosci i praw ludzkich. Warto zauwazy¢, ze najmniejszy odsetek
odpowiedzi uzyskaty tematy zwigzane z handlem i produkcja (globalny rynek,
zrownowazony rozwaj), czyli tematy wymagajace konkretnej wiedzy oraz temat
mogacy uchodzic¢ za kontrowersyjny, czyli réwnosc ptci.

3.2.21. Jezyk polski

Polonisci i polonistki sa grupa nauczycieli i nauczycielek swiadoma wagi i sensu
edukacji globalnej — po etykach i etyczkach sg grupa najbardziej sSwiadoma, naj-
czesciej podajaca trafnag definicje EG (chociaz nadal jest to poziom 42%). W ba-
daniach ankietowych wsréd najczesciej wskazywanych przez nich zagadnien
edukacji globalnej znajdziemy:

~ dostep do edukacji — 71% polonistow i polonistek

~  pokdj i konflikty na swiecie - 71% polonistow i polonistek

~  zdrowie i jako$¢ zycia - 66% polonistow i polonistek.




Wiecej informacji

nt. przyktadow
zastosowania zagadnien
edukacji globalnej, ktére
byty przywotywane
przez nauczycieli

i nauczycielki jezyka
polskiego podczas
wywiaddw, znajduje sie
w petnej wersji raportu
na str. 37-39.

Tematy te sg rowniez najczesciej wskazywane w catej badanej populacji (w po-
pulacji odsetek ten oscyluje wokot 50% wszystkich odpowiedzi — wykres nr 4),
€0 0znacza, ze polonisci i polonistki czesciej niz inni nauczyciele i nauczycielki
widzg miejsce dla tych tematéw na swoim przedmiocie.

Z drugiej strony tematy, ktére polonisci i polonistki wskazujg najrzadziej to
te, ktore w klasycznym podziale nauk mozna okresla¢ jako blizsze naukom
przyrodniczym:

~  globalny rynek i handel miedzynarodowy — 4%

~  zasoby naturalne - 10%

~  zmiana klimatu - 15%

~  zrownowazony rozwéj — 16%.

Wywiady indywidualne i grupowe pokazuja, ze polonisci i polonistki sa grupa
otwartg na tematy wchodzace w zakres edukacji globalnej, a przekonanie ich
do wagi zagadnien edukacji globalnej nie stanowi ktopotu. Réwnoczesnie jed-
nak polonisci i polonistki nie maja duzej $wiadomosci i wiedzy, w jaki sposob
pokazywac te zagadnienia uwzgledniajac perspektywe zaleznosci globalnych.

Podczas badan — zarowno jakosciowych, jak i iloSciowych — pytani o sposéb,
w jaki wprowadzaja watki edukacji globalnej, polonisci i polonistki w przewa-
zajacej wiekszosci wskazuja, ze ich poruszanie wynika z lub towarzyszy bezpo-
$rednio omawianiu lektur i innych tekstow kultury.

Rekomendacje

~  Praca z polonistami i polonistkami moze toczyc¢ sie dwukierunkowo: mozna
zachecac ich do edukacji globalnej poprzez rozwijanie watkow z obszaréw,
ktore sa im blizsze, a ktorych wtaczanie na jezyku polskim jest bardziej ade-
kwatne do nauczanego przedmiotu (tolerancja, wielokulturowos¢, konflikty
na $wiecie itp.) albo promowac tematy z obszaru handlu i ekologii w taki spo-
sob, by eksponowac w nich elementy humanistyczne.

~  Metoda sprzyjajaca wiekszemu wtaczaniu elementow edukacji globalnej w na-
uczanie jezyka polskiego, a takze przekonywaniu polonistéw i polonistek do
tego podejscia, jest opieranie sie na konkretnych lekturach i wskazywanie, jakie
watki globalne mozna poruszac przy ich omawianiu.

3.2.2.2.

Geografia

Wsréd geografow i geografek uczestniczacych w badaniach (95 oséb) 77% od-
powiadato twierdzaco na ogélne pytanie o to, czy wtacza elementy edukacji
globalnej na swoich lekcjach. Geografowie i geografki — obok historykéw i hi-
storyczek, nauczycieli i nauczycielek WOS-u, przyrody, biologii oraz etyki — sg
nauczycielami i nauczycielkami najczesciej wtaczajacymi elementy edukacji
globalnej do swoich przedmiotéw.

Kiedy geografom i geografkom prezentuje sie 16 zagadnien tematycznych edu-
kacji globalnej, wszyscy wskazujg przynajmniej jeden taki temat. Wérod najcze-
sciej pojawiajacych sie tematow sa;

~  migracje

~  zmiana klimatu

~  zasoby naturalne.
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Wiecej informacji nt.
przyktaddéw zastosowania
zagadnien edukacji
globalnej, ktore byty
przywotywane przez
nauczycieli i nauczycielki
geografii podczas
wywiadoéw, znajduje sie

w petnej wersji raportu na
str. 41-43.

Natomiast najrzadziej geografowie i geografki wymieniajg tematy:
~ godna praca - 39% geograféw i geografek
~  rownos¢ ptci — 30% geografow i geografek.

W przypadku geografii nauczyciele i nauczycielki nie maja watpliwosci, ze wiele
z zagadnien edukacji globalnej jest wprost tematami nauczania geografii. Nie
oznacza to jednak, ze nauczyciele i nauczycielki tatwo wskazuja kwestie wspot-
zaleznosci czy podaja konkretne tematy, chociaz ich myslenie na pewno jest
najblizsze przyjetej w badaniach koncepcji edukacji globalnej.

Rekomendacje

~ W przypadku geograféw i geografek niezbedne jest dostarczanie wiedzy
i przyktadow, ktore pokazywatyby system zaleznosci — by np. nauce o poszcze-
golnych kontynentach, np. o Afryce, towarzyszyt komentarz o systemie wspot-
zaleznosci i aby nie byta to tylko lekcja o kontynencie z okreslonymi proble-
mami spotecznymi i krainami geograficznymi.

~  Dobra baza do upowszechniania podejscia edukacji globalnej na geografii
jest wykorzystywanie dobrych praktyk stosowanych przez nauczycieli i na-
uczycielki, tj. zapraszanie gosci zewnetrznych (podréznikow i podrdézniczek
oraz misjonarzy i misjonarek) lub odwotywanie sie do wtasnych podrézy do
innych krajow i spotkan z innymi kulturami lub do analogicznych doswiadczen
ucznidéw i uczennic.

3.2.2.3.

Matematyka

Matematycy i matematyczki, pytani ogélnie o wtaczanie edukacji globalnej
W nauczanie, znacznie czesciej niz inni nauczyciele i nauczycielki wskazu-
ja odpowiedz negatywna (ok. 60% matematykow i matematyczek). Z drugiej
strony badania jakosciowe pokazuja, ze matematycy i matematyczki doswiad-
czeni w temacie edukacji globalnej (lub majacy otwarte podejscie do eduka-
cji) sa w stanie znalez¢ wiele okazji do wplatania watkow edukacji globalnej
w swoj przedmiot. Co wazne, wszyscy zgodnie twierdzg, ze jest to mozliwe tylko
przez wplatanie watkow do tresci zadan i krétkie skomentowanie poruszonej

problematyki.

Matematycy i matematyczki deklarujacy w badaniach ankietowych, ze porusza-
ja zagadnienia edukacji globalnej, najczesciej wskazuja nastepujace obszary:

~  zasoby naturalne

~  globalny rynek i handel miedzynarodowy

~ odpowiedzialna konsumpcja i produkcja

~  zmiana klimatu.

Najrzadziej matematycy i matematyczki deklarujg poruszanie tematéw:
~ uchodzstwa

~ roznorodnosci i stosunkow miedzykulturowych

~  przeciwdziatania ubostwu i gtodowi.

Widag, ze jest to doktadne przeciwienstwo postaw polonistow i polonistek, kto-
rzy najczesciej podawali te tematy, ktére matematycy i matematyczki wtaczajq
najrzadziej. Potwierdza to wniosek, Zze pewne obszary edukacji globalnej z racji
swojego charakteru sg blizsze jednym przedmiotom, podczas gdy inne sa bliz-

sze drugim.




Wiecej informacji

nt. przyktadow
zastosowania
zagadnien edukacji
globalnej, ktére

byty przywotywane
przez nauczycieli

i nauczycielki
matematyki podczas
wywiadow, znajduje sie
w petnej wersji raportu
na str. 47-50.

Rekomendacje

~  ldea wtaczenia watkéw edukacji globalnej na matematyce poprzez kontekst
i tres¢ zadan sugeruje, ze w przypadku tego przedmiotu optymalne bytoby
przygotowanie zadan wraz z propozycjami na krétkie ich oméwienie i dysku-
sje, niezajmujace jednak catej lekcji.

~  Jednym ze sposobow na przekonanie matematykéw i matematyczek do wia-
czania EG w lekcje bytoby przygotowanie materiatow na lekcje wychowaw-
cze, ktore pozwolityby na ,oswojenie sie” nauczyciela i nauczycielki z tema-
tem EG. Takie podejscie mogtoby pokazac, jak taczy¢ watki omawiane na
godzinach wychowawczych z tresciami stricte matematycznymi.

3.2.2.4.

Religia
Praktycznie wszyscy katecheci i katechetki deklarujg wtaczanie ktoregos ze
wskazanych obszaréw tematycznych edukacji globalnej w swoje lekcje.

Zdecydowanie najczesciej wskazywanymi obszarami tematycznymi poruszany-
mi na lekcjach religii sa;

~  przeciwdziatanie ubdstwu i gtodowi — 107 na 124 osoby wskazuje ten temat
~ mowienie o pokoju i konfliktach na swiecie — 98 na 124 osoby.

Wsrod nauczycieli i nauczycielek religii czeste jest réwniez wtaczanie tematu
zdrowia i jakosci zycia oraz godnej pracy — wskazuje je 55% i 65% katechetow
i katechetek.

Tematy poruszane przez katechetéw i katechetki najrzadziej to:
~  globalny rynek i handel miedzynarodowy — 2%

~  zmiana klimatu - 9%

~  zrownowazony rozwoj —10%

~  zasoby naturalne — 14%.

Katechetom i katechetkom tatwiej dostrzec zwigzek swojego przedmiotu z ob-
szarami tematycznymi, ktore daja sie przetozy¢ na rozmowe o wartosciach mo-
ralnych. Trudniej za$ dostrzec im zbieznos¢ miedzy nauczanym przedmiotem
a problemami ekologicznymi czy problemami $wiata handlu i systemu wspotza-
leznosci krajow. Mozna podejrzewac, ze wynika to z braku wiedzy, w jaki spo-
séb przedstawiac¢ zagadnienia z tych obszarow.

Rekomendacje

~  Nauczyciele i nauczycielki religii wykazuja spora otwarto$¢ na rozmowy
o wartosciach bliskich edukacji globalnej, o wydarzeniach we wspoétczesnym
Swiecie i o innych krajach lub kulturach, o dziataniach na rzecz zmiany na
Swiecie. Moze to by¢ ptaszczyzna pozwalajaca przekonac ich do gtebszego
i bardziej systematycznego zapoznawania sie z tematem.

~  Zarowno obszar dziatan charytatywnych (czy szerzej - na rzecz innych), jak
i nawiazywanie do wspoétczesnych wydarzen, moga by¢ obszarami zache-
cajacymi nauczycieli i nauczycielki religii do poruszania tematyki edukacji
globalne;j.
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3.2.25. Etyka

W przypadku etyki praktycznie wszyscy nauczyciele i nauczycielki deklarujg
wtaczanie ktoregos ze wskazanych obszarow tematycznych edukacji globalnej
w swoje lekcje.

Nauczyciele i nauczycielki etyki najczesciej wtaczaja obszary:
~ wtadza polityczna, demokracja i prawa cztowieka — 26 na 29 osob
~  dostep do edukacji — 25 na 29 etykow.

3/4 etykéw i etyczek wtacza tematy: réwnosci ptci, nieréwnosci spotecznych,
réznorodnosci i stosunkow miedzykulturowych.

Tematy poruszane najrzadziej przez etykéw i etyczki to te, ktére najtrudniej na-

turalnie powigzac z tematyka/charakterem nauczanego przedmiotu:

~  globalny rynek i handel miedzynarodowy — 31% etykow i etyczek wskazuje
ten obszar

~  zrownowazony rozwoj — 34%

~  zmiana klimatu — 41%.

Mozna podejrzewac, ze wynika to z braku wiedzy, w jaki sposob przedstawiac
zagadnienia z tych obszarow. Warto zauwazy¢, ze powyzsze tematy sg rowniez
tematami najrzadziej poruszanymi przez katechetéw i katechetki na lekcjach

religii.

Odpowiedzi udzielane w trakcie wywiadéw jakosciowych pokazuja, ze wsrod
nauczycieli i nauczycielek etyki istnieje wysoka swiadomos$¢ tego, czym jest
edukacja globalna, a takze tego, ze widza oni zbieznos¢ obszaréw edukacji glo-
balnej z nauczanym przez siebie przedmiotem - potrafig wskazac konkretne
materiaty i roznorodne metody, z ktérych korzystaja. Saq to nierzadko obszary
kontrowersyjne czy trudne, takie jak rownos¢ ptci, wtadza polityczna czy nie-
réwnosci spoteczne.

Wiecej informacji
nt. przyktadow
zastosowania

zagadnien edukacji

globalnej, ktore Rekomendacje

Zﬁﬁffgﬁi;ﬂ;?e ~  Etycy i etyczki uczestniczacy w badaniach jakosciowych podkreslaja, ze nie-
i nauczycielki etyki zbedne jest promowani_e podejscia edukacji globalnej, l?owiem jest ono spoj-
podczas wywiadow, ne z zakresem przed_ml_otu. Na etyce czesto porusza sie tematy l_<ontrowerj
znajduje sie w petnej syjne czy trludne, takie jak réwnos¢ ptci, wtadza pol{tyczpa czy nlgrévynoéC|
wersji raportu nastr. spoteczne i to moga by¢ tematy, po ktére nauczyciele i nauczycielki tego
59.60. przedmiotu beda siega¢ w pierwszej kolejnosci.

3.23. Czynniki powstrzymujace nauczycieli i nauczycielki
przed wtaczaniem edukacji globalnej w nauczanie
przedmiotowe

Jednym z celéw badania byto okreslenie, co powstrzymuje nauczycieli i nauczy-
cielki przed wtaczaniem elementéw edukacji globalnej do nauczania przed-
miotowego. Dlatego tez w badaniu ankietowym nauczyciele i nauczycielki, kté-
rzy wskazywali, ze nie wtaczajg elementéw edukacji globalnej (94 osoby, czyli
okoto 10% badanych), pytani byli o przyczyny takiego stanu rzeczy. Wykres
nr 5 prezentuje rozktad powodow, dla ktorych nauczyciele i nauczycielki nie
uwzgledniajq perspektywy edukacji globalnej.



wykres 5

Dlaczego nie
wprowadza
Pani/Pan na

swoich zajeciach

powyzszych
tematow?

(N=94)

Brakuje mi czasu na lekcjach na wtaczanie takich

Dlaczego nie wprowadza Pani/Pan na swoich zajeciach
powyzszych tematow?

Nie widze zadnego zwiazku tych zagadnien
Z nauczanym przeze mnie przedmiotem

zagadnien

Brakuje mi odpowiednich materiatow
lub/i scenariuszy lekcji | ‘

Nie czuje sie wystarczajaco przygotowana/ny
merytorycznie do poruszania takich zagadnien

Inny powod (]

Obawiam sie, ze te zagadnienia sg zbyt |
kontrowersyjne dla moich uczniow | 01

Obawiam sie negatywnej reakcji rodzicow 01

Obawiam sie negatywnej reakcji dyrekcji lub/i organu

3.24.

prowadzacego

Co ciekawe, matematycy i matematyczki stanowig 80% respondentéw i respon-
dentek tego pytania i to oni przede wszystkim nie widzg spdjnosci obszaréw
edukacji globalnej z nauczanym przedmiotem (87% osdéb wskazujacych ten po-
wod stanowig matematycy i matematyczki). To rowniez matematycy i matema-
tyczki wskazujg brak czasu na wtaczanie takich zagadnien (91% tych wskazan
to odpowiedzi matematykow i matematyczek).

Tematy sprawiajace trudnosci

Respondenci i respondentki badania ankietowego majg podzielone opinie na
temat tego, czy wprowadzanie zagadnien z edukacji globalnej moze powodo-
wac jakies$ trudnosci. Niemal 60% nauczycieli i nauczycielek twierdzi, ze nie wi-
dzi takich trudnosci, ale az 42% widzi takie zagrozenie.

Obszary, ktore zdaniem badanych nauczycieli i nauczycielek moga budzi¢ naj-
wiecej trudnosci prezentuje wykres nr 6.

W poruszaniu kwestii migracji, uchodzstwa i tematu wtadzy politycznej, demo-
kracji oraz praw cztowieka nauczyciele i nauczycielki wskazuja kilka trudnosci:
~  brak czasu do wprowadzania takich tematow na lekcji

~ niemoznos$¢ potaczenia tych tematow z podstawg programowa przedmiotu
~  brak materiatéow

~  brak kompetencji.

Jak pokazuje wykres nr 7, nauczany przedmiot nie réznicuje znaczaco postrze-
gania przez nauczycieli i nauczycielki trudnosci we wdrazaniu tematow eduka-
cji globalnej. Matematycy i matematyczki oraz katecheci i katechetki czesciej
niz pozostali wskazuja na trudno$¢ w potaczeniu tematéw edukacji globalnej
z podstawa programowa przedmiotu, jak réwniez na swéj brak merytorycznego
przygotowania. Etycy i etyczki czesciej widza trudnosci zwigzane z negatywng,
reakcja rodzicéw lub kontrowersyjnoscig tematu dla ucznidw.
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\O Ktore Fematy Ktore tematy sprawiaja lub moga sprawiac najwieksze
W) sprawiaja lub trudnosci?

+« moga sprawiac

= pajwieksze

- Jwig

; trudnosci? TEMAT NATRUDNIEJSZY ~ TEMAT SREDNIO TRUDNY TEMAT TRUDNY
(N=308) LEGENDA: | . I ,
33% 16% 58%
Uchodzstwo l . | . [ .
. . 14% 65% 3%
Migracje [ [

18% | 13% |8%

8% 11% 10%
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N Rozktad trudnosci
w1 we wdrazaniu
8 edukacji globalnej

= przez nauczycieli ETYKAN=6

i nauczycielki LEGENDA:
réznych
przedmiotow

Nie mam odpowiedniego przygotowania
merytorycznego do poruszania tego tematu

Brakuje mi odpowiednich materiatow, pomocy
naukowych, scenariuszy zajec

Poruszanie tego tematu nie jest dobrze widziane
przez dyrekcje/grono pedagogiczne/organ
prowadzacy w mojej szkole

Obawiam sie, ze temat jest zbyt kontrowersyjny
dla moich uczniéw

Na lekcjach mojego przedmiotu brakuje czasu na
poruszanie tego tematu

Tego tematu nie mozna potaczyc z podstawa
programowa mojego przedmiotu

RELIGIA N=19 GEOGRAFIA N=28 MATEMATYKA N=91

77%
33%
m 11%
0%
m 12%
17%
83%

Jakie trudnosci widzi Pan/Pani w poruszaniu tematow edukacji
globalnej?

POLSKI N=93
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Rekomendacje

~  Edukacja globalna nie jest w realiach polskiego systemu edukacji tematem
prostym ani oczywistym. Z wdrazaniem edukacji globalnej w szkolng codzien-
nosc wigze sie wiele wyzwan — zaroéwno organizacyjnych, jak i mentalnych.
Dlatego tez w rozwijaniu podejscia i perspektywy edukacji globalnej trzeba
najpierw bardzo precyzyjnie okresli¢ strategie dziatania, tzn. ustali¢, kogo
i w jaki sposob chce sie zacheci¢ do tematu edukacji globalnej. Z badan wyni-
ka, ze stworzenie nawet najlepszych materiatéw nie przekona osoby niemaja-
cej Swiadomosci, czym jest edukacja globalna.

Osoby realizujace projekty z zakresu edukacji globalnej powinny zadac¢ so-
bie pytanie, w jaki sposob chca dziata¢. Jedng z podstawowych kwestii jest
wybér strategii dotyczacej skali i rodzaju dziatania. Mozna tu méwi¢ o dwéch
podejsciach:

1. Promowanie edukacji globalnej w poszczegdlnych przedmiotach — wtedy
realne szanse, ze trafi sie do 0séb ,nieprzekonanych” (tj. niemajacych swiado-
mosci, czym jest edukacja globalna), sa nikte. Grozi to obracaniem sie wsréd
bardzo elitarnej grupy nauczycieli i nauczycielek, ktorzy zwykle i tak beda
w stanie samodzielnie dziata¢, znajdowac¢ materiaty itp.

2. Promowanie edukacji globalnej przez dziatania ogélnoszkolne, wycho-
wawcze - edukacja globalna na godzinach wychowawczych, w projektach
uczniowskich itp., a dopiero po roku lub dwoéch latach zachecanie nauczycieli
i nauczycielek do wtaczania edukacji globalnej w nauczanie przedmiotowe.
Dlatego wazne jest, by dziata¢ mechanizmem, ktory polega na zacheceniu
np. jednej lub dwoch oséb z okreslonej szkoty, ktére nastepnie angazujg inne
ze swojej szkoty.

Niewatpliwie najwazniejsza jest dtugotrwata praca z tymi samymi odbiorcami.
Kilkuletnie wsparcie okreslonych nauczycieli i nauczycielek czy szkét w zakre-
sie edukacji globalnej daje wieksze nadzieje na dtugotrwate wtaczanie edukacji
globalnej w codzienna praktyke szkolng, niz pojedynczy udziat nauczycieli i na-
uczycielek od projektu do projektu. Takie dtugotrwate dziatanie jest niezbedne,
bowiem promowanie edukacji globalnej w szkotach wymaga dziatan na posta-
wach i wartosciach samych zainteresowanych. Zaden nauczyciel czy nauczy-
cielka nieprzekonany do idei edukacji globalnej nie bedzie jej wtaczat w swoje
nauczanie przedmiotowe.

3.3. Jakie wsparcie proponowa¢ nauczycielom
i nauczycielkom?

33.1. Zakres tematyczny

Pytani o zagadnienia tematyczne edukacji globalnej, ktore chcieliby rozwijag,
tj. w wiekszym stopniu uwzglednia¢ na swoich lekcjach, nauczyciele i nauczy-
cielki wskazuja przede wszystkim:

~  przeciwdziatanie ubostwu i gtodowi

~  zdrowie i jakos¢ zycia

~  nieréwnosci spoteczne.

Co ciekawe, najmniej wskazan wystapito wobec:

~  migracji

~  globalnego rynku i handlu miedzynarodowego
~  zasobow naturalnych.



3.3.2.

Uwzgledniajac wczesniejsze wyniki i obserwacje, mozna postawic teze, ze na-
uczyciele i nauczycielki chca rozwijac sie w tematach, w ktérych czuja sie kom-
fortowo i ktore nie wzbudzajg watpliwosci. Natomiast tematy trudniejsze, wy-
magajace wiekszego wysitku, siegniecia po nowa wiedze i nie zawsze wprost
zwigzane z nauczanym przedmiotem, sg przez nauczycieli i nauczycielki raczej
spychane na margines.

Analiza odpowiedzi pod katem interesujacych nas przedmiotéw pokazuje nie-
co ciekawszy obraz (patrz: tabela nr 2). Choc¢ nauczyciele i nauczycielki nadal
siegajg po tematy znane, to widac, ze chca rozwijac tematy, w ktorych czuja sie
mato kompetentni, jak np. odpowiedzialna konsumpcja.

~ réznorodnosc i stosunki miedzykulturowe
~  nierdwnosci spoteczne

~ zdrowie i jakos¢ zycia

~  odpowiedzialna konsumpcja

Polonisci i polonistki

~ odpowiedzialna konsumpcja

Geografowie i geografki - nierGWnosCi

~ pokdj i konflikty na swiecie

Katecheci i katechetki A, ! .
~ przeciwdziatanie ubdstwu

~ réznorodnosc i stosunki miedzykulturowe

Hiyay L Eyed ~ odpowiedzialna konsumpcja

By doprecyzowac istniejace potrzeby, zapytalismy nauczycieli i nauczycielki

réwniez o to, jaka wiedze i umiejetnosci chcieliby rozwija¢. Respondenci i re-

spondentki wskazywali przede wszystkim:

~  potrzebe poznania nowych metod pracy w tematach edukacji globalnej — 75%

~  praktyczne rady i wskazowki, jak taczy¢ tematy edukacji globalnej z pod-
stawg programowa - 52%

~ potrzebe zwiekszenia swojej wiedzy merytorycznej z zakresu edukacji

globalnej
~  wskazéwki, jak radzi¢ sobie z trudnymi tematami.

Rekomendacje

~  Stosunkowo duza liczba nauczycieli i nauczycielek gotowych do pogtebiania
swoich kompetencji w zakresie edukacji globalnej daje nadzieje na powo-
dzenie dziatan organizacji zajmujacych sie tym obszarem. Kierowane wspar-
cie musi jednak szczegétowo bazowac na deklarowanych przez nauczycieli
i nauczycielki potrzebach i uwzglednia¢ ich uwagi oméwione w niniejszym
raporcie.

Forma oczekiwanego wsparcia

Dalsze doprecyzowanie potrzeb nauczycieli i nauczycielek pokazato (patrz: wy-
kres nr 8), ze oczekujg oni przede wszystkim:

~ atrakcyjnych materiatéow dydaktycznych — 87%

~ podrecznikow zawierajacych elementy edukacji globalnej — 42%

~  lekcji pokazowych dla uczniéw i uczennic — 39%.
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00 Jakiego rodzaju
W) wsparcie utatwitoby

« Pani/Panu Jakiego rodzaju wsparcie
= wprowadzanie utatwitoby Pani/Panu
ponizszych tematow wprowadzanie ponizszych
na lekcjach? tematow na lekcjach?
(N=681)
Atrakcyjne materiaty dydaktyczne [ | 87%

Podreczniki do mojego przedmiotu zawierajace tematy edukacji globalnej [ ] 42%
Lekcje pokazowe dla uczniow/uczennic [ ]39%
Propozycje projektow uczniowskich [ ] 3%
Kurs internetowy L ] 2%
Szkolenia jednorazowe z tematyki edukacji globalnej [ ot

Udziat mojej szkoty w projektach z zakresu edukacji globalnej [ ] 26%

Spotkania z osobami majacymi doswiadczenie pracy w krajach [ ] 25%
globalnego Potudnia |
Cykl kilku warsztatow z tematyki edukacji globalnej [ ] 22%
Konsultacje z ekspertami/ekspertkami z zakresu edukacji globalnej [ ] 18%

Studia podyplomowe [] 5%

Inne, jakie? 0%
O\ Jakiego rodzaju Jakiego rodzaju materiaty z zakresu
W materiaty edukacji globalnej bytyby dla Pani/Pana
oz zakresu najbardziej przydatne?
= cdukacji
globalnej bytyby |
dla Pani/Pana Filmy | | | 80%
najbardziej ) o
Prezentacje multimedialne ' | | 73%
przydatne? |
(N=684) Scenariusze lekcji | | 70%
Karty pracy [ | 67%
Pomysty na ¢wiczenia/aktywnosci podczas lekcji [ | 62%
Atrakcyjne pomoce naukowe (np. kolorowe mapy, gry, zabawki edukacyjne) [ | 58%
Materiaty multimedialne dostepne offline - na CD/pendrive [ | 48%
Wywiady z ciekawymi ludzmi [ | 46%
Teksty zrodtowe, np. artykuty, reportaze, teksty literackie [ | 42%
Materiaty zawierajace odnosniki do ciekawych stron w Internecie [ | 38%

zdieda [ ] 28%
Narzedzia internetowe (np. aplikacje na telefon, blogi) [ ] 2%

Infografiki L ] 22%



O Jakie cechy
— sg wazne

8 przy wyborze
— materiatow
> dodatkowych?
= (N=947)

umozliwiajace wielokrotne stosowanie

zawierajace bezposrednie odniesienie
do podstawy programowe;j

umozliwiajace korzystanie z technologii informacyjno-

Jakie cechy sa dla Pani/Pana wazne przy wyborze
materiatow dodatkowych?

BARDZO WAZNE UMIARKOWANIE WAZNE NIEWAZNE
LEGENDA: T

-komunikacyjnych (multimedialne) [ |

wydane przez znane mi i doswiadczone w tematyce 37% 52% 10%

organizacje pozarzadowe

mozliwe do wykorzystania bez sprzetu multimedialnego 37%

(np. komputera czy projektora) [ |

3.33.

Dane te potwierdzaja, ze stosunkowo duzy odsetek nauczycieli i nauczycielek
czuje potrzebe rozwoju w zakresie edukacji globalnej. Posrednio potwierdza
to obserwacje z badan, ze wiele przypadkow nieporuszania watkow edukacji
globalnej wynika z poczucia niekompetencji, braku wiedzy czy dyskomfortu na-
uczycieli i nauczycielek w obszarze edukacji globalnej.

Rodzaj materiatow pomocniczych

Najczesciej nauczyciele i nauczycielki wskazujg zapotrzebowanie na filmy (po-
nad 80% 0s0b uznaje je za przydatne dla siebie), a niewiele mniej oséb (niemal
73%) deklaruje potrzebe korzystania z prezentacji multimedialnych (patrz: wy-
kres nr 9). Zdecydowana wiekszo$¢ uznaje tez, ze przydatne bytyby scenariusze

(ponad 70%) i karty pracy (67%).

Z kolei infografiki (22%), narzedzia internetowe (27%) i zdjecia (28%), cho¢
wskazywane przez nauczycieli i nauczycielki najrzadziej, pojawiaja sie we wska-
zaniach ok. 30% wszystkich nauczycieli i nauczycielek (150-190 oséb). Cechg
wspoélng najmniej popularnych materiatéw wydaje sie to, ze ich zastosowanie
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wymaga dodatkowej pracy nauczyciela i nauczycielki i przemyslenia sposobu
ich wykorzystania. Z kolei filmy, scenariusze, prezentacje czy karty pracy to ra-
czej materiaty gotowe do uzycia i ta ich cecha moze by¢ kluczowa dla nauczy-
cieli i nauczycielek.

By doprecyzowac istniejgce oczekiwania, pytano nauczycieli i nauczycielki, ja-
kie cechy materiatéw dodatkowych sg dla nich kluczowe (patrz: wykres nr 10).

Dla wiekszosci respondentdw i respondentek bardzo wazne jest, zeby materiaty
umozliwiaty wielokrotne stosowanie (niemal 80% wskazan). Materiat powinien
by¢ rowniez atrakcyjny graficznie i zawierac bezposrednie odniesienia do pod-
stawy programowej (bardzo wazne dla odpowiednio 67% i 66% badanych).

Dla ok. 60% nauczycieli i nauczycielek bardzo wazne jest, zeby materiat za-
wierat filmy/materiaty audiowizualne lub umozliwiat korzystanie z technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Filmy i szerzej rozumiane materiaty wizual-
ne sg rowniez bardzo czesto wspominane przez respondentéw i respondent-
ki w wywiadach jako materiat niezbedny obecnie na lekcjach. Film powinien
by¢ przede wszystkim krotki, nie powinien trwac dtuzej niz kilka minut. Mocng,
strong filmoéw jest rowniez mozliwos¢ zobaczenia réznych spraw oczami ,inne-
g0”, co utatwia uczniom i uczennicom utozsamienie sie i postawienie w danej
sytuacji.

Tylko dla 53% badanych bardzo wazne jest zatwierdzenie materiatu przez
MEN. Mozna wiec wnioskowag, ze o ile materiat bedzie atrakcyjny, gotowy do
uzycia i mozliwy do wielokrotnego stosowania, bedzie zawierat bezposrednie
odniesienie do podstawy programowej, a takze wykorzystywat multimedia, to
dla nauczycieli i nauczycielek bedzie to wystarczajacy powdd, zeby sie nim
zainteresowac.

W badaniach jakos$ciowych sporo czasu poswiecono analizie scenariuszy i do-
precyzowaniu potrzeb nauczycieli i nauczycielek w zakresie formy materiatow
merytorycznych. Jesli chodzi o cechy, jakie powinny mie¢ materiaty, zdania na-
uczycieli i nauczycielek sa podzielone. Czes¢ deklaruje, ze z catosci scenariuszy
nigdy nie korzysta i woli raczej propozycje krétszych aktywnosci, ktére moze
wykorzystac¢ samodzielnie. Najczesciej o niskiej adekwatnosci petnych scenariu-
szy lekcji wspominaja matematycy. Z drugiej strony osoby mniej doswiadczone
madwig o tym, ze pomyst na cata lekcje jest przydatny.

Warto jednak pamieta¢ o wskazaniach badanych, ze scenariusz na catg lekcje
nie powinien trwac 45, a raczej 35 minut, poniewaz jest to realny czas dostepny
nauczycielowi i nauczycielce na prace w klasie.

Materiaty — czy to scenariusze, czy krotsze ¢wiczenia lub pojedyncze elementy —
powinny by¢ nazwane i uporzadkowane zgodnie z tematami danego przedmio-
tu. Nauczyciel i nauczycielka powinni jasno widzie¢, jaki temat z ich przedmiotu
bedzie omawiany, zeby nie mieli watpliwosci, ze moga go zrealizowac.



Wiecej informacji

na temat preferencji
dotyczqcych
materiatéw

w zaleznosci

od nauczanego
przedmiotu znajduje sie
w petnej wersji raportu
nastr. 77-78.
Informacje dotyczace
obserwacji i wskazéwek
nauczycieli

i nauczycielek na
temat materiatéw
pomocniczych

dobrej jakosci

réwniez znajdujq sie

w petnej wersji raportu,
na str. 78-80.

Rekomendacje

Niezbedne jest szerokie promowanie tworzonych materiatow. Niezaleznie jak
dobrej jakosci materiaty powstana, nie mozna oczekiwac, ze nauczyciele i na-
uczycielki beda po nie masowo siegac. Niezbedne jest szerokie promowanie
baz internetowych, gdzie nauczyciele i nauczycielki moga znalez¢ materiaty
dotyczace edukacji globalnej. Dobra metoda moze okazac sie bezposrednie
promowanie takich narzedzi przez organizacje krétkich spotkan informacyj-
nych w szkotach.

Podmioty oferujace wsparcie w zakresie materiatow edukacyjnych powinny
z wiekszym wysitkiem monitorowac sposéb, w jaki nauczyciele i nauczycielki
korzystaja z tych materiatow i modyfikowac ich zawartos$¢ na podstawie wyni-
kéw monitoringu oczekiwan i opinii nauczycieli i nauczycielek.

Materiaty powinny w miare mozliwosci uwzgledniac kryteria, jakimi kieruja
sie nauczyciele i nauczycielki — atrakcyjnosc graficzna, wielokrotnos¢ wyko-
rzystania, odniesienia do podstawy programowej. Nalezy réwniez pamietac,
ze kryterium certyfikowania materiatow przez MEN jest bardzo wazne dla po-
towy nauczycieli i nauczycielek, a odsetek ten istotnie ro$nie w grupie kate-
chetow i katechetek.

Warto tworzy¢ materiaty zarowno w formie scenariuszy, jak i zadan czy ¢wi-
czen na 10-15 minut. To zacheci nauczycieli i nauczycielki do korzystania
z nich na szerszg skale.

Warto, by materiaty i scenariusze z edukacji globalnej dotyczyty réwniez swiat
czy wydarzen z kalendarza szkolnego i zawieraty pomysty na taczenie takich
obchodow z watkami edukacji globalnej. Tego typu powszechne wydarzenia
moga by¢ okazja do zachecania wiekszych grup nauczycieli i nauczycielek,
by na réznych lekcjach wprowadzac drobne elementy zwigzane z edukacjg
globalna.

Odwotania do podstawy programowej powinny miec¢ forme zagadnien (np. al-
gebra, dziatania na procentach itd.), a nie punktéw, bo nikt nie zna punktow
podstawy programowej na pamiec. Najlepszym wyjsciem bytaby forma opiso-
wa i dodatkowo punktowa, jesli nauczyciel czy nauczycielka chcieliby znalez¢
konkretne zapisy podstawy.

Nie nalezy nadmiernie wykorzystywa¢ niezrozumiatego terminu ,edukacja
globalna”, lecz promowac materiaty pod innymi tytutami, blizszymi zagadnie-
niom przedmiotowym (np. Zadania matematyczne o $wiecie).
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Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskie]
jest najwieksza polska organizacja pozarza-
dowa dziatajaca w sektorze edukacji. Od bli-
sko 25 lat zmieniamy polska szkote i konse-
kwentnie pracujemy na rzecz tego, by mtodzi
ludzie uczyli sie madrzej i ciekawiej, a praca
nauczycieli i nauczycielek oraz dyrektoréw
i dyrektorek byta bardziej efektywna i satys-
fakcjonujaca. Wprowadzamy do szkot no-
woczesne metody nauczania oraz ocenianie
ksztattujace. Prowadzimy programy, ktore
pomagaja mtodym ludziom zrozumiec swiat,
rozwijaja krytyczne myslenie, wiare we wta-
sne mozliwosci, uczg przedsiebiorczosci i od-
powiedzialnosci, zachecajq do angazowania
sie w zycie publiczne i dziatania na rzecz in-
nych. Rocznie realizujemy ponad 20 progra-
mow edukacyjnych, wspétpracujac z 4 tys.
szkot w Polsce, szkolac 20 tys. nauczycieli
i dyrektorow oraz angazujac do dziatania po-
nad 100 tys. mtodych ludzi.



